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1. INTRODUCCIÓN
1.1. Justificación de la programación
Esta programación sigue las directrices del Decreto 110/2022, de 22 de agosto, por la que se establecen la ordenación y el currículo de la Enseñanza Obligatoria para la comunidad Autónoma de Extremadura, de acuerdo con lo dispuesto en los artículos 6 y en el capítulo III del Título I de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, en su redacción vigente, y en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria.
Las ventajas y oportunidades que nos ofrece la presente Ley de Educación (LOMLOE), las exigencias y necesidades cada vez más pluriculturales de nuestra sociedad, junto con las directrices establecidas por el Consejo de Europa en el Marco común europeo de referencia para las lenguas, son tres claves significativas que quedan reflejadas en esta programación
2. ASPECTOS GENERALES
2.1. Composición del departamento
Durante el curso 2024-25 el Departamento de Inglés presenta la siguiente composición y distribución de cursos y grupos:
· Raquel Berrocal Cordoncillo: Un grupo de EVA1 (Grado de Automoción, Ciclo Medio), un grupo de AUT1 (Grado en Automoción, Ciclo Superior), un grupo de IEA1 (Instalaciones Eléctricas y Automatizadas, Ciclo Medio), un grupo de GAD1 (Gestión y Administración, Ciclo Medio), un grupo de GAD2, un grupo de AYF1 (Administración y Finanzas, Ciclo Superior), un grupo de SEA1 (Sistemas Electrotécnicos y Automatizados, Ciclo Superior), un grupo de SEA2 y 1 desdoble en 1ºESO-B
· Sonia Gómez Piris: 2 grupos de 3º ESO (a y B), una tutoría en 3º ESO A, dos grupos de 2º de ESO (A y B) y un grupo de 2º de Grado Básico- Electricidad.
· María Jesús López Abad / (María Colorado Hernández – sustituta): dos grupos de 1º ESO (grupos A y B, pero el A está dividido e imparte a los no bilingües), una tutoría en 1º ESO B, un grupo de 2º Grado Básico- Automoción, un grupo de 1º Grado Básico- Automoción, un grupo de 2º Grado Medio de Servicios de Restauración y un desdoble en 3ºESO-A.
· Lorena Pajares Aguilar: dos grupos de 1º de Bachillerato (A y B), un grupo de 2º de Bachillerato CCSS, un grupo de 1º ESO A (únicamente bilingües) y dos desdobles en 2º ESO A y B. Además, consta de la jefatura de coordinación bilingüe.
· Alberto Rivero Mayo: dos grupos de 4º ESO (A y B), un grupo de 2º de Bachillerato (B), y un grupo de 4º de Diversificación. Además, consta de la jefatura de departamento.
Este año, el centro Loustau-Valverde, y, concretamente el departamento de Primera Lengua Extranjera (Inglés) cuenta con un auxiliar de conversación, que vendrá a este centro todos los jueves de cada semana. Dicho auxiliar, también asistirá a los otros dos centros del pueblo de Valencia de Alcántara, tanto al colegio público como al centro concertado.

Las reuniones de los miembros del Departamento se realizarán los martes durante la quinta hora (12:25), como se detalla en los horarios individuales.
2.2. Desdobles
Atendiendo al artículo 16, Capítulo II, del decreto 110, al departamento de inglés le corresponde hacer desdobles en uno de los periodos lectivos semanales en los grupos de la ESO con 18 o más alumnos, con el objetivo exclusivo de mejorar la competencia oral. Por consiguiente, en este curso escolar hay desdobles en 1º ESO B, 2º ESO A y B y 3º ESO A. 
El departamento acuerda que el profesor titular coordinará las actividades de competencia oral del desdoble y facilitará las actividades y material cada semana, con 1 o más días de antelación, al profesor de desdoble. Las actividades serán diseñadas para practicar y mejorar la competencia oral. 
2.3. Características del alumnado
El alumnado de este centro proviene en su mayoría de áreas rurales, tanto de Valencia de Alcántara y su área de influencia (aldeas, caseríos y fincas de la Campiña), como de los pueblos colindantes de Cedillo, Carbajo, Santiago de Alcántara, Membrío, Salorino y Herreruela, algunos de ellos distantes hasta 40 kilómetros del centro de enseñanza. En la actualidad recibimos también alumnos del cercano San Vicente de Alcántara, y de otras localidades más alejadas entre los alumnos de Ciclos Formativos y FP Básica principalmente.
2.4. Distribución de los alumnos del centro 
E.S.O.
1º de ESO: 2 grupos.
2º de ESO: 2 grupos.
3º de ESO: 2 grupos.
DIVERSIFICACIÓN: 1 grupo (3º) y 1 grupo (4º)
4º de ESO: 2 grupos.
Bachillerato
1º Bachillerato: 2 grupos. 
2º Bachillerato: 1 grupo.
Ciclos Formativos
·  Grado Básico Transporte y Mantenimiento de Vehículos – 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo
·  Grado Medio Electromecánica de Vehículos Automóviles - 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo
·  Grado Superior Automoción - 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo
·  Grado Medio Gestión Administrativa - 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo
·  Grado Superior Administración y Finanzas - 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo
·  Grado Básico Electricidad y Electrónica - 1 grupo en segundo
·  Grado Medio Instalaciones Eléctricas y Automáticas - 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo

·  Grado Superior Sistemas Electrotécnicos y Automatizados - 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo

·  Grado Medio Servicios en Restauración ​- 1 grupo en primero y 1 grupo en segundo
2.5. Recursos materiales
· Pizarras digitales en aulas de ESO y Bachillerato.
· Reproductores de CDs.
· Ordenadores
· Biblioteca.
· Libros de texto de los diferentes niveles y cursos.
· Libros de lectura de diferentes niveles.
· Gramáticas, diccionarios, libros de recursos didácticos para la asignatura.
· Libros de práctica de las diferentes destrezas.
·  Cintas de vídeo y  DVDs con películas en versión original.
· Cassettes y CDs de audio y material para su explotación en el aula.
· CD Roms como material complementario.
· Presentaciones y material práctico para ser utilizado con la pizarra digital interactiva o el portátil y el proyector.
2.6. Actividades complementarias y extraescolares
· Realización durante el curso de actividades relacionadas con las tradiciones y celebraciones de la cultura anglo-sajona (Halloween, Thanksgiving, Pancake Day…).
· Realización de actividad en colaboración con el departamento de Restaurante y Bar celebrando un desayuno en fechas señaladas en la cultura anglo-sajona. Durante el primer trimestre hemos elegido la celebración de Halloween, en el segundo trimestre Pancake Day y en el tercer trimestre aún por determinar.
· Participación en la feria del libro que organiza el centro llevando a los alumnos que tendrán la oportunidad de comprar el libro de lectura obligatoria en los cursos de ESO.
· Actividades/talleres en inglés en los días de Navidad y San Valentín.
· Charla con 1º de ESO sobre aspectos culturales del Reino Unido y/o Estados Unidos contando con una persona nativa de la editorial de Burlington.
· Actividad que organice el departamento para el día del centro, a determinar aún, entre las opciones están un juego de pistas en inglés, karaoke en inglés, película en versión original, pequeña representación teatral...
· Intervenciones en lengua inglesa por parte de los alumnos en los distintos proyectos del centro, Proyecto de innovación Loustauwarts (3º año) y RadioEdu.
· Posible salida a ver película en cine en versión original en Cáceres combinando esta actividad con algún otro departamento que programe visita a esta ciudad. (2º o 3º de eso).
2.7. Libros de texto Curso 2023-2024
1º de ESO .................................. Option 1, Edit. Burlington. (Student´s Book and Workbook).
2º de ESO .................................. Option 2, Edit. Burlington. (Student´s Book and Workbook).
3º de ESO ................................... Together 3, Edit. Oxford. (Student´s Book and Workbook).
3º de DIVERSIFICACIÓN … Team Work, Edit. Burlington (Student´s Book and Workbook).
4º de DIVERSIFICACIÓN…. Team Work, Edit. Burlington (Student´s Book and Workbook).
4º de ESO ................................... Together 4, Edit. Oxford. (Student´s Book and Workbook).
1º de Bachillerato ........................... Reach Up 1, Edit. Oxford. (Student´s Book).
2º de Bachillerato ...........................Reach Up 1, Edit. Oxford (más material complementario).
Ciclo Formativo de Gestión Administrativa (Grado Medio):
-Primer curso……………………… Office Administration, Edit.Burlington. (Student´s Book and Workbook).
-Segundo curso…………………… Office Administration, Edit. Burlington. (Student´s book and Workbook).
Ciclo Formativo de Administración y Finanzas (Grado Superior).
-Primer curso ………………………... Business Administration and Finance, Edit. Burlington. (Student´s book and Workbook).
Ciclo formativo de Sistemas Electrotécnicos y Automatizados
-Primer curso………………………. English File Elementary, Edit.Oxford.
-Segundo curso…………………… English File Elementary, Edit.Oxford
Programas de Ciclo Formativo en Grado Básico
- Material fotocopiable preparado por el profesor
2.8. Tecnologías de la información y de la comunicación. 
En la programación del departamento de inglés se hace referencia al uso de las TICs en los distintos apartados de materiales y recursos didácticos de cada curso. Con su uso se pretende la consecución de los siguientes OBJETIVOS:
· Aumentar la motivación de los alumnos y su utilización como medio de exploración de la historia, tradiciones, costumbres y demás aspectos de los países de habla inglesa.
· Favorecer el aprendizaje de la lengua extranjera.
· Adquirir habilidades tecnológicas y comunicativas.
· Facilitar el acceso a la información en soporte digital.
· Investigar y contrastar información.
· Hacer un uso adecuado de Internet y las redes sociales. Uso de redes sociales, email, mensajes, etc.
· Crear documentos en formato digital.
· Descargar y compartir recursos.
Contamos con los siguientes RECURSOS:
· Conexión a Internet
· Ordenadores, portátiles (sólo en la ESO) 
· Pizarras digitales 
El departamento considera que los recursos son insuficientes ya que, por ejemplo, los Ciclos de Grado Básico no cuentan con portátiles, y además algunas de las aulas no tienen pizarra digital, o no funcionan. El Departamento ha solicitado que revisen esas aulas puesto que en nuestra asignatura estos recursos son imprescindibles para la parte de listening. 
Los PROGRAMAS y/o APLICACIONES de uso más habituales son:
· Libros de texto en pantalla digital (iPack en todas las lecciones para la presentación y práctica de los contenidos tanto del Student’s Book como del Workbook).
· Plataforma GSuite con cuentas educarex, y más concretamente Google Classroom y Google Meet y Documentos de Google.
· Páginas webs varias con recursos en inglés para utilizar en el aula.
· Plataforma Rayuela para comunicación con las familias.
3. DISEÑO CURRICULAR
3.1. Currículo
El conjunto de objetivos, competencias, saberes básicos, principios y orientaciones para el diseño de situaciones de aprendizaje y criterios de evaluación de la Educación Secundaria Obligatoria constituyen el currículo de esta etapa.
A continuación se incluye la definición de cada uno de los elementos que constituyen el currículo:
a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecución está vinculada a la adquisición de las competencias clave.
b) Competencias clave: desempeños que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantías de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafíos globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y son la adaptación al sistema educativo español de las competencias clave establecidas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.
c) Competencias específicas: desempeños que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada materia o ámbito. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes básicos de las materias o ámbitos y los criterios de evaluación.
d) Criterios de evaluación: referentes que indican los niveles de desempeño esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias específicas de cada materia o ámbito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.
e) Saberes básicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o ámbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición de las competencias específicas.
f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas.
3.1.1. Objetivos
El currículo básico establece que la Educación Secundaria Obligatoria contribuirá a desarrollar en los alumnos las capacidades que les permitan: 
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demás personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática.
b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.
c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminación entre hombres y mujeres.
d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con las demás personas, así como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente los conflictos.
e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética sobre su funcionamiento y utilización.
f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada.
j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y de las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultural.
k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educación física y la práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora.
l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y representación.

3.1.2. Competencias clave y descriptores operativos
En el Perfil de salida se identifican las competencias clave que todo el alumnado debe haber alcanzado y desarrollado al finalizar la etapa de educación obligatoria. Las competencias clave identificadas son las siguientes:
· Competencia en comunicación lingüística.
· Competencia plurilingüe.
· Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.
· Competencia digital.
· Competencia personal, social y de aprender a aprender.
· Competencia ciudadana.
· Competencia emprendedora.
· Competencia en conciencia y expresión culturales.
Y para cada una de ellas, se ha incluido una serie de descriptores operativos que concretan el progreso esperado en la adquisición de cada competencia:
Competencia en comunicación lingüística (CCL)
	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, corrección y adecuación a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar información, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vínculos personales.

	CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o multimodales de los ámbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento. 

	CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma información procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, crítico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

	CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biográfica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretación de las obras y para crear textos de intención literaria de progresiva complejidad. 

	CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, así́ como los abusos de poder, para favorecer la utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación. 


2. Competencia plurilingüe (CP)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ámbitos personal, social, educativo y profesional. 

	CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingüístico individual. 

	CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, integrándola en su desarrollo personal como factor de diálogo, para fomentar la cohesión social. 


3. Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (STEM)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando críticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 

	STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose preguntas y comprobando hipótesis mediante la experimentación y la indagación, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

	STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad. 

	STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos...), aprovechando de forma crítica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matemático-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

	STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física, mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realización de proyectos para transformar su entorno próximo de forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable. 


4. Competencia digital (CD)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y archivándolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

	CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la información y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la más adecuada en función de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

	CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, datos e información mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva. 

	CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías.

	CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolución de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.


5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda de propósito y motivación hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

	CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel físico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

	CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demás personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

	CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la información y para obtener conclusiones relevantes.

	CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentación para aprender de sus errores en el proceso de construcción del conocimiento.


6. Competencia ciudadana (CC)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana de su propia identidad, así como a los hechos culturales, históricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatía, equidad y espíritu constructivo en la interacción con los demás en cualquier contexto.

	CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integración europea, la Constitución española y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolución de conflictos, con actitud democrática, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial. 

	CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando críticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminación o violencia.

	CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexión entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable.


7. Competencia emprendedora (CE)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito personal, social, educativo y profesional.

	CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economía y las finanzas, aplicando conocimientos económicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia emprendedora que genere valor. 

	CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias ágiles de planificación y gestión, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creación de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.


8. Competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC)

	Al completar la Educación básica, el alumno o la alumna...

	CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y artístico, implicándose en su conservación y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artística.

	CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, así como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

	CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y artísticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empática, abierta y colaborativa.

	CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creación de productos artísticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, así como de emprendimiento.


3.1.3.  Competencias específicas y criterios de evaluación en Educación Secundaria Obligatoria. Conexiones entre competencias.
Las competencias específicas, definidas como los desempeños que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada materia o ámbito, son un elemento de unión entre el Perfil de salida del alumnado, por una parte, y los saberes básicos y los criterios de evaluación por otra.
Los criterios de evaluación indican los niveles de desempeño esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias específicas de cada materia o ámbito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.
Para promover un aprendizaje global, contextualizado e interdisciplinar se hace necesario es​tablecer, partiendo de un análisis detallado de las competencias específicas, los tres tipos de conexiones que se detallan en este apartado. En primer lugar, las relaciones entre las distintas competencias específicas de la materia, en segundo lugar, con las competencias específicas de otras materias y, en tercer lugar, las establecidas entre la materia y las competencias clave.
Se incluyen a continuación las competencias específicas correspondientes a la materia de Lengua Extranjera y los criterios de evaluación para el primer y segundo ciclo de Educación Secundaria Obligatoria que determinan el grado de desempeño de cada una. Además el cuadro refleja las relaciones entre las distintas competencias:
	  CE.LEI.1

	Extraer y comprender el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias, para responder a necesidades comunicativas concretas.

	Conexión con otras competencias

	Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.
Asimismo, está vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latín CE.L.3; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.

	               Lengua Extranjera, Inglés, 1º y 2º ESO
	Lengua Extranjera, Inglés, 3º y 4º ESO

	1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la información específica y explícita de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de diversos soportes.
1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.
	1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar información pertinente de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximos a su experiencia expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de diversos soportes.
1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente más complejos propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicación social y del aprendizaje, así como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos más adecuados en cada situación comunicativa para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; inferir significados e interpretar elementos
no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar información veraz.

	CE.LEI.2

	Producir textos orales, escritos y multimodales que presenten una organización clara, usando estrategias de planificación, edición y revisión, con la finalidad de responder a pro​pósitos comunicativos concretos de forma adecuada y coherente.

	Conexión con otras competencias 

	Esta competencia está vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.
Asimismo, está vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3

	                   Lengua Extranjera, Inglés, 1º y 2º ESO
	Lengua Extranjera, Inglés, 3º y  4ºESO

	2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.
2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia.
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando con ayuda
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las  personas a quienes va dirigido el texto.
	2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximo a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación, control, compensación y cooperación.
2.2. Redactar y difundir textos de extensión media con aceptable claridad, coherencia, cohesión, corrección y adecuación a la situación comunicativa propuesta, a la tipología textual y a las herramientas analógicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximos a la experiencia del alumnado, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboración de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las características contextuales, los aspectos socioculturales y la tipología textual, usando los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y de las necesidades
del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto


	CE.LEI.3

	Interactuar con otras personas usando estrategias de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales para responder a propósitos comunicativos concretos en intercam​bios respetuosos con las normas de cortesía. 

	Conexión con otras competencias 

	Esta competencia está vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.
Asimismo, está vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3.

	                 Lengua Extranjera, Inglés, 1º y 2º ESO
	Lengua Extranjera, Inglés, 3º y 4º ESO

	3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.
3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
	3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés público cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.
3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

	CE.LEI.4

	Mediar entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, transmitiendo información de manera eficaz, clara y responsable.

	Conexiones con otras competencias

	Esta competencia está vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.
Asimismo, está vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.


	                  Lengua Extranjera, Inglés, 1º y 2º ESO
	Lengua Extranjera, Inglés, 3º y 4º ESO

	4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.
4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.
	4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por los interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, y participando en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno, apoyándose en diversos recursos y soportes.
4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada
momento.

	CE.LEI.5

	Usar estratégicamente los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas en contextos comunicativos diversos, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento para dar respuesta a necesidades comunicativas concretas.

	Conexiones con otras competencias

	Esta competencia está vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4 y CE.LEI.6.
Asimismo, está vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latín CE.L.1 y CE.L.2; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2.

	                   Lengua Extranjera, Inglés, 1º y 2º ESO
	Lengua Extranjera, Inglés, 3º y 4º ESO

	5.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.
5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.
5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos.
	5.1. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.
5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.
5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera seleccionando las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificación del propio aprendizaje, autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos. 



	CE.LEI.6

	Valorar críticamente y adaptarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, al mismo tiempo que actuando de forma empática y respetuosa en si​tuaciones interculturales.

	Conexiones con otras competencias

	Esta competencia está vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4 y CE.LEI.5.
Asimismo, está vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latín CE.L.1 y CE.L.2; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6 y Geografía e Historia CE.GH.7.
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1.


	Lengua Extranjera, Inglés, 1º y 2º ESO
	Lengua Extranjera, Inglés, 3º y 4º ESO

	6.1. Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.
6.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.
	6.1. Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vías de solución a aquellos factores socioculturales que dificulten la comunicación.
6.2. Valorar críticamente en relación con los derechos humanos y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos.
6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.


3.1.4 Saberes Básicos
3.1.4.1. Concreción de los saberes básicos 1º y 2º de  ESO
Los saberes básicos incluidos en el currículo para el primer ciclo de Educación Secundaria Obligatoria, en la materia de lengua extranjera son los siguientes: 

	A. Comunicación

	Conocimientos, destrezas y actitudes
	Orientaciones para la enseñanza

	− Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparación.

− Estrategias básicas para la planificación, ejecución, control y reparación de la comprensión, la producción y la coproducción de textos orales, escritos y multimodales.

− Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediación en situaciones cotidianas sencillas.

− Funciones comunicativas básicas adecuadas al ámbito y al contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar información sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y órdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones básicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinión, la posibilidad, la capacidad, la obligación y la prohibición.

− Modelos contextuales y géneros discursivos básicos en la comprensión, producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: características y reconocimiento del contexto (participantes y situación), expectativas generadas por el contexto; organización y estructuración según el género, la función textual y la estructura.

− Unidades lingüísticas básicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresión de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmación, la negación, la interrogación y la exclamación, relaciones lógicas básicas.

− Léxico de uso común y de interés para el alumnado relativo a identificación personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad física, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologías de la información y la comunicación.

− Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación básicos y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

− Convenciones ortográficas básicas y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos gráficos.

− Convenciones y estrategias conversacionales básicas, en formato síncrono o asíncrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

− Recursos para el aprendizaje y estrategias básicas de búsqueda de información: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informáticos, etc.

− Identificación de la autoría de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.

− Herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción y coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción, cooperación y colaboración educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicación y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.
	El alumnado creará breves textos orales, escritos y multimodales con un propósito comunicativo específico, para expresar funciones comunicativas básicas (saludar, presentarse, describir personas, lugares, pedir y dar instrucciones sencillas, expresar intereses, gustos), haciendo uso de un repertorio de léxico común (tiempo libre, familia, rutinas, escuela, vivienda, clima) y de frases hechas para facilitar la comunicación.

Por ejemplo, se pedirá al alumnado hacer un listado de personas, lugares, cosas, acciones, razones, problemas comunes, cosas que hacer en determinadas circunstancias, características, etc., con un propósito comunicativo como puede ser llegar a un acuerdo (sobre las mejores canciones, el mejor lugar para vivir, la materia más interesante de primer curso, las mejores actividades de tiempo libre, la mejor manera de sobrevivir en un entorno hostil, etc.), que tendrán que justificar de forma sencilla expresando opinión, posibilidad, capacidad, obligación, etc (Willis 1996). Otro ejemplo de tarea comunicativa que podría adaptarse a este curso sería ordenar una secuencia de imágenes para, de forma colaborativa, contar una breve historia escrita, oral o multimodal o crear un sencillo poema narrativo. La producción oral se apoyará en estrategias de planificación (activación de conocimientos previos, identificación de léxico, ensayo), compensación (uso del lenguaje no verbal, gestos), así como estrategias conversacionales básicas (fórmulas para empezar y terminar una conversación). Dichas estrategias pueden ser especialmente útiles, por ejemplo, a la hora de presentarse a otros grupos de alumnos o de alumnas hablantes de Inglés a través de herramientas digitales en plataformas seguras de interacción como eTwinning.

La mediación podría trabajarse a través de role plays, requiriendo al alumnado que interprete y describa informaciones sencillas. Por ejemplo, se pedirá informar a un visitante del tiempo que va a hacer en los Pirineos durante el fin de semana a partir de un mapa meteorológico de la zona haciendo uso de su repertorio lingüístico (con posibles pausas, false starts y reformulación).

Integrados en las secuencias didácticas, se han de trabajar patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación. Por ejemplo, se podría empezar por introducir el concepto de sílaba acentuada y no acentuada y cómo en Inglés la acentuación incide en la comprensión de las palabras, utilizando ejemplos concretos derivados del input o output de la tarea o tareas de una secuencia didáctica. De la misma manera podrían identificarse patrones simples como los de las palabras de dos sílabas (sustantivos y adjetivos suelen acentuarse en la primera sílaba) o la del patrón acentual de los números acabados en -ty y -teen. Dicho esto, conviene tener presente que ser consciente de los patrones acentuales de la Lengua Inglesa puede mejorar la comprensión por parte del alumnado, si bien es cierto que puede no ser tan relevante desde el punto de vista de la producción, ya que es un rasgo que no afecta de forma significativa a la inteligibilidad (Jenkins 2000, Walker 2010).

Por otra parte, trabajar las asociaciones entre ortografía y pronunciación, como la regla de la “e mágica” (e.g. hug-huge) o la “r controladora” (e.g had-hard) puede ayudar al alumnado de primer curso a mejorar su competencia comunicativa, ya que los sonidos vocálicos (fundamentalmente la diferencia entre vocales largas y breves) están relacionados significativamente con la inteligibilidad.



	B. Plurilingüismo

	Conocimientos, destrezas y actitudes
	Orientaciones para la enseñanza

	− Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa básica y concreta de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la Lengua Extranjera y en las demás lenguas del repertorio lingüístico propio.

− Estrategias básicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingüísticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparación de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingüístico personal.

− Estrategias y herramientas básicas de autoevaluación y coevaluación, analógicas y digitales, individuales y cooperativas.

− Léxico y expresiones de uso común para comprender enunciados sobre la comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y aprendizaje (metalenguaje).

− Comparación básica entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.
	Desde el inicio de la etapa se han de trabajar estrategias cognitivas y metacognitivas para el aprendizaje de las diferentes unidades lingüísticas. Si bien en la etapa anterior la aproximación a la Lengua Inglesa es fundamentalmente léxica y formulaica, en esta etapa es necesario atender a las estrategias que permiten desarrollar un conocimiento más sistemático de la misma. Por ejemplo, en cuanto al componente léxico se sugiere integrar actividades en las que el alumnado tenga que, por ejemplo, relacionar palabras, aprender palabras en grupos, explorar un cierto rango de significados, analizar los componentes de una palabra, o compararlas con palabras del repertorio lingüístico personal (todas ellas estrategias cognitivas); así como planificar su aprendizaje del léxico y evaluar su propio conocimiento (estrategias metacognitivas).

El uso de metalenguaje puede facilitar la comparación entre lenguas y el aprendizaje de la Lengua Extranjera, si bien al inicio de la etapa es recomendable limitarlo. Para prestar atención al metalenguaje seleccionado, en el curso inicial puede ser útil que el alumnado trabaje el léxico relacionado con el aprendizaje y el funcionamiento de la Lengua Inglesa en el aula a través de murales o posters con expresiones útiles, pudiendo éstas aparecer en todos los idiomas que conforman el repertorio lingüístico del alumnado (lengua materna, Inglés y un segundo idioma) o apoyadas en elementos visuales (imágenes relacionadas).

Para la autoevaluación y/o la coevaluación de tareas de expresión, el alumnado podrá elaborar o utilizar listas de verificación sencillas (checklists) que le ayuden a prestar atención a una selección de elementos que han sido objeto de instrucción, bien para comprobar la corrección formal (e.g. ¿Está el texto dividido en párrafos? ¿aparecen los adjetivos delante de los sustantivos? ¿todas las oraciones tienen sujeto?), bien el uso del léxico trabajado (e.g. ¿He incluido adjetivos en la descripción?), o bien el cumplimiento de condiciones específicas de una tarea (¿He tenido en  cuenta todas las indicaciones de  la

tarea?).


	C. Interculturalidad

	Conocimientos, destrezas y actitudes
	Orientaciones para la enseñanza

	− La Lengua Extranjera como medio de comunicación interpersonal e internacional, fuente de información y como herramienta para el enriquecimiento personal.

− Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.

− Aspectos socioculturales y sociolingüísticos básicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales básicas; lenguaje no verbal, cortesía lingüística y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores propios de países donde se habla la Lengua Extranjera.

− Estrategias básicas para entender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos.

− Estrategias básicas de detección y actuación ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
	El alumnado utilizará la Lengua Extranjera como medio de comunicación en el aula de forma progresiva, empezando por una serie de frases útiles ensayadas y trabajadas en clase y por fórmulas para saludar, despedirse, dar gracias o solicitar ayuda.

Se integrarán oportunidades en la programación didáctica para que el alumnado explore manifestaciones culturales a las que da acceso la Lengua Extranjera tales como la gastronomía, los deportes o personajes conocidos del mundo del cine o de la música, realizando tareas sencillas de comprensión (visionado de vídeos cortos, lecturas de textos adecuados al nivel lingüístico y madurativo) y producción (posters, textos breves), que promuevan la valoración de la diversidad cultural como un elemento enriquecedor. Se animará al alumnado a hacerse preguntas sobre dichos aspectos y a establecer comparaciones. Por ejemplo, el alumnado podría ver un vídeo corto sobre las comidas típicas de distintos países para después elegir uno de los platos, buscar información y elaborar una presentación oral exponiendo la receta. Como extensión, se puede pedir al alumnado clasificar las recetas en función de criterios como facilidad o dificultad de elaboración, ingredientes conocidos o desconocidos, posibilidades de modificación por cuestiones culturales o de gustos, etc.

Para identificar usos discriminatorios del lenguaje, se llevará a cabo el análisis de textos orales, escritos o multimodales. Por ejemplo, se podría trabajar con anuncios en los que el alumnado debe detectar sesgos de género o raza y proponer alternativas que los eviten.


Concreción de los saberes básicos 3º y 4º ESO
Los saberes básicos incluidos en el currículo para el segundo ciclo de Educación Secundaria Obligatoria, en la materia de lengua extranjera son los siguientes: 

	A. Comunicación

	Conocimientos, destrezas y actitudes
	Orientaciones para la enseñanza

	− Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

− Estrategias de uso común para la planificación, ejecución, control y reparación de la comprensión, la producción y la coproducción de textos orales, escritos y multimodales.

− Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediación en situaciones cotidianas.

− Funciones comunicativas de uso común adecuadas al ámbito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares, fenómenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar información sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y órdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinión, la posibilidad, la capacidad, la obligación y la prohibición; expresar argumentaciones sencillas; realizar hipótesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

− Modelos contextuales y géneros discursivos de uso común en la comprensión, producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: características y reconocimiento del contexto (participantes y situación), expectativas generadas por el contexto; organización y estructuración según el género y la función textual.

− Unidades lingüísticas de uso común y significados asociados a

dichas unidades tales como expresión de la entidad y sus

propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmación, la negación, la interrogación y la exclamación, relaciones lógicas habituales.

− Léxico de uso común y de interés para el alumnado relativo a identificación personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad física, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologías de la información y la comunicación, sistema escolar y formación.

− Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación de uso común, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

− Convenciones ortográficas de uso común y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos gráficos.

− Convenciones y estrategias conversacionales de uso común, en formato síncrono o asíncrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.


	El alumnado podrá crear presentaciones escritas y/o exposiciones orales de cierta extensión con un propósito comunicativo, expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar instrucciones, consejos y órdenes; expresar intereses, gustos y emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros; expresar la opinión, la posibilidad; realizar hipótesis; expresar la duda; resumir) y haciendo uso del repertorio léxico de uso común y de interés para el alumnado (identificación personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad física, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologías de la información y la comunicación), aumentando progresivamente su rango de vocabulario.

Por ejemplo, en pequeños grupos los alumnos y las alumnas se inventarán un suceso extraño que ha ocurrido y redactarán la noticia como si fueran reporteros de televisión, pudiendo hacer uso de diccionarios y recursos digitales e incluyendo información sobre las 5 Ws de los textos periodísticos (What, When, Who, Where, Why). Ensayarán la entonación (i.e., el tono sube al inicio de una nueva sección y baja para marcar el final) y pronunciación, prestando atención a los elementos no verbales y el turno de palabra. Presentarán la noticia a sus compañeros o a sus compañeras, pudiendo grabarla con herramientas digitales incorporando elementos audiovisuales realistas, de tal manera que después puedan visionarla para autoevaluar su actuación utilizando una lista de criterios o sencilla rúbrica. Si se considera necesario, se puede programar una posterior repetición de la tarea, ya que la repetición de las tareas de lengua suele promover un aumento de la

complejidad y la fluidez.
En el caso de la producción de textos orales, escritos y multimodales, se incorporará a las secuencias didácticas el uso de estrategias seleccionadas de planificación (preparación, localización de recursos, atención al destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje), ejecución (compensación, apoyo en los conocimientos previos, intento), control y reparación (incluyendo la autoevaluación y autocorrección como parte integrante de las estrategias de expresión).

Para desarrollar la competencia de producción escrita, es necesario trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura. A medida que se lleven a cabo producciones escritas más complejas, el alumnado necesitará ayuda para generar ideas; desarrollar estrategias para planificar el texto y estructurarlo en función del género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido o a la lectora a la que va dirigida (para lo cual se ha de establecer un contexto realista y un propósito comunicativo); así como herramientas para revisar las ideas o contenidos y cómo se han organizado, y editar lo escrito con el fin de mejorar su efectividad comunicativa. Cuando se integra la revisión en la propia tarea la responsabilidad de mejorar la calidad de la producción escrita se traslada al alumnado. Con este propósito, se sugiere programar tareas de escritura colaborativa, en la que el alumnado actúa como lector y revisor de su trabajo.

	− Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso común de búsqueda y selección de información: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informáticos, etc.

− Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

− Herramientas analógicas y digitales de uso común para la comprensión, producción y coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción, cooperación y colaboración educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicación y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.
	Por ejemplo, el alumnado elaborará de forma colaborativa un cuento corto en el que por turnos van ampliando la historia. Para ello se podrán utilizar imágenes proyectadas como base de las historias o utilizar dados creativos o situaciones propuestas que eligen al azar. Todo ello se plasmará en un organizador gráfico que incluye las diferentes partes de un cuento para guiar el proceso. A lo largo de todo el proceso creativo se tendrán en cuenta estrategias de planificación, producción y revisión.

Igualmente, en el caso de la interacción, se integrará el uso de estrategias seleccionadas de planificación (encuadre, identificación de vacío de información y de opinión, valoración de lo que se puede dar por supuesto, planificación de los intercambios), ejecución (tomar la palabra, cooperación interpersonal, petición de ayuda), evaluación (control del efecto y del éxito) y corrección (petición de aclaración, ofrecimiento de aclaración y reparación de la comunicación).

El alumnado podrá llevar a cabo actividades de mediación transmitiendo información, a través de infografías, sobre temas con los que está familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podrá resumir datos recogidos diseñando una infografía sobre las redes sociales más utilizadas por los jóvenes en Aragón y compararlos con los datos que tenga su compañero o su compañera sobre una región de otros hablantes o aprendices de la Lengua Inglesa. Para ello se integrará en la programación didáctica el uso de estrategias de mediación: planificación (como la preparación de un glosario), ejecución (resaltar la información más relevante), evaluación (comprobación de la coherencia) y corrección (uso de recursos como diccionarios y consulta de expertos y fuentes).

De forma integrada en las secuencias didácticas se prestará atención a patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación. Por ejemplo, en este curso se podría atender a la acentuación de las palabras que pueden aparecer con la ampliación del repertorio temático y léxico, como palabras compuestas y palabras derivadas (por ejemplo, cambios de patrón acentual como en educate- education, economy-economic). En cuanto a la entonación, se sugiere empezar a trabajar la acentuación enfática que se utiliza para añadir detalles, contrastar información (“I think the urban environment is the more individualistic”) o para hacer una corrección (modificando el emplazamiento del acento), ya que la acentuación enfática es fundamental para la comprensión y expresión de la intención comunicativa y por su uso estratégico para

reparar o corregir la comunicación.

	B. Plurilingüismo

	Conocimientos, destrezas y actitudes
	Orientaciones para la enseñanza

	− Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
	La secuencia didáctica incluirá oportunidades para que el alumnado

	crecientes de fluidez, adecuación y corrección a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la Lengua Extranjera y en las demás lenguas del repertorio lingüístico propio.

− Estrategias de uso común para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingüísticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparación de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingüístico personal.

− Estrategias y herramientas de uso común para la autoevaluación, la coevaluación y la autorreparación, analógicas y digitales, individuales y cooperativas.

− Expresiones y léxico específico de uso común para intercambiar ideas sobre la comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y aprendizaje (metalenguaje).

− Comparación entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.
	compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas lenguas de su repertorio lingüístico, reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento. Por ejemplo, en pequeños grupos, el alumnado hará uso de diferentes recursos analógicos y digitales para investigar e inferir reglas o patrones, como la variación de la pronunciación de grafías idénticas (e.g., blood, poor). Posteriormente lo plasmarán en un documento y lo explicarán a sus compañeros y a sus compañeras intentando establecer similitudes con otras lenguas propias del alumnado.

De la misma manera, se integrarán oportunidades para prestar atención a los elementos prosódicos y cinésicos más significativos (pausas, interrupciones, entonación, comportamiento corporal y gestos) a la hora de comunicarse. Por ejemplo, en pequeños grupos unos alumnos o unas alumnas leerán textos utilizando lenguaje gestual, otros lo harán sin utilizar gestos y otros con gestos que no corresponden al texto con el fin de valorar la relevancia del comportamiento corporal en la comunicación como estrategia de comprensión.


	C. Interculturalidad

	Conocimientos, destrezas y actitudes
	Orientaciones para la enseñanza

	− La Lengua Extranjera como medio de comunicación interpersonal e internacional, fuente de información y como herramienta de participación social y de enriquecimiento personal.

− Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.

− Aspectos socioculturales y sociolingüísticos de uso común relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso común; lenguaje no verbal, cortesía lingüística y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de países donde se habla la Lengua Extranjera.

− Estrategias de uso común para entender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos.

− Estrategias de uso común de detección y actuación ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
	Para facilitar la toma de conciencia sobre la diversidad sociocultural de los países donde se habla la Lengua Inglesa, la programación didáctica incluirá actividades para explorar normas, costumbres, condiciones de vida, personajes conocidos (autores, personas relacionados con el mundo del cine, la música, o la ciencia), promoviendo el uso de herramientas digitales para la búsqueda de información, que se podrá plasmar posteriormente en una presentación oral, escrita o multimodal para mostrar la diversidad existente.

Como ejemplo de actividad, se podría realizar un proyecto cooperativo sobre festivales en los que participan representantes de esos países, como Eurovisión, aportando información sobre los artistas y las canciones presentadas. En pequeños grupos o de forma individual el alumnado trabajará sobre cada participante para realizar un producto final en gran grupo.

Otra actividad que permite tomar conciencia de la diversidad cultural podría ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa, identifique estereotipos de diferentes culturas o países, para después explorar dichas culturas o países con el fin de encontrar y exponer argumentos para rechazar esa simplificación estereotipada. Por ejemplo, se podrían buscar o dar citas de cosas que la gente ha dicho sobre Aragón y debatir sobre si son acertadas, exageradas,

erróneas o hay algo de verdad en ellas.


3.1.5.Secuenciación y Temporalización 
	1º ESO OPTIONS 1
	Aprox. Nº Sesiones
	Aprox. Temporalización
(55 mins por sesión)*

	Starter unit
	5
	4-6

	1 TEEN LIFE
	15
	14-16

	2 THAT'S ENTERTAINMENT
	15
	14-16

	3  WHERE WE LIVE
	15
	14-16

	4 SPECIAL EVENTS
	15
	14-16

	5 DISCOVERING NATURE
	15
	14-16

	6 ON THE GO
	15
	14-16

	Final review and tests
	5
	4-6

	TOTAL
	approx 95
	92-108 horas*


	2º ESO Options
UNIDAD
	Aprox. Nº Sesiones
	Aprox. Temporalización
(55 mins por sesión)*

	Starter unit
	5
	5-6

	1 The things we do
	11
	10-12

	2 That’s extraordinary
	11
	10-12

	3 Relationships
	12
	11-13

	4 Danger
	11
	10-12

	5 Our world, our future
	11
	10-12

	6 That’s strange
	12
	11-13

	Final review and tests
	11
	10-12

	TOTAL
	 approx 84
	80- 95 horas*


	3º ESO TOGETHER
UNIDAD
	Aprox. Nº Sesiones
	Aprox. Temporalización
(55 mins por sesión)*

	Starter unit
	5
	5-6

	1 Fads and Fashions
	11
	10-12

	2 Sensations
	11
	10-12

	3 Adventures
	12
	11-13

	4 Material World
	11
	10-12

	5 Years Ahead
	11
	10-12

	6 Learn
	12
	11-13

	7 Big Ideas
	11
	10-12

	8 On Screen
	11
	10-12

	9 Together Time
	12
	11-13

	TOTAL
	 approx 108
	98-117 horas*


	4º ESO TOGETHER
UNIDAD
	Aprox. Nº Sesiones
	Aprox. Temporalización
(55 mins por sesión)*

	Starter unit
	7
	6-7

	1 Lost and Found
	15
	14-16

	2 Choices
	15
	14-16

	3 What’s it worth?
	15
	14-16

	4 Feelings
	15
	14-16

	5 Discovery
	15
	14-16

	6 About me 
	15
	14-16

	7 On the streets
	15
	14-16

	8 The Law
	15
	14-16

	9 Review Unit: Crossroads
	15
	14-16

	TOTAL
	 approx 142
	132-151 horas*


3.1.6  Situaciones de aprendizaje
Esta programación incluye el desarrollo de situaciones aprendizaje, cada profesor diseñará 2 o más situaciones de aprendizaje por trimestre siguiendo los principios y orientaciones generales para el diseño de situaciones de aprendizaje en Educación Secundaria Obligatoria desarrollado en el Anexo II del decreto 110/2022.
Las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo competencial e implican que el alum​nado despliegue actuaciones vinculadas a las competencias específicas (y, por tanto, también a las competencias clave), mediante la movilización y articulación de un conjunto de saberes.
Por lo tanto, las situaciones de aprendizaje son esenciales en el aprendizaje por competencias, ya que en ellas se plantea un problema potencial real, dentro de un contexto, que el alumnado tendrá que resolver utilizando todos los recursos a su alcance.
No solo contribuyen de forma directa al logro de los objetivos y permiten la transferencia de los conocimientos adquiridos, sino que además son motivadoras, fomentan la cooperación y el trabajo en equipo, así como la búsqueda de soluciones creativas. En definitiva, integran todos los elementos que constituyen el proceso de enseñanza-aprendizaje.
Las situaciones de aprendizaje se incluyen en las programaciones de aula. El anexo I y II de esta programación muestra un ejemplo de uno de los módulos que incluye una situación de aprendizaje y una rúbrica de evaluación. 
3.1.7. Elementos transversales
Esta programación incluye de una forma transversal los contenidos relacionados con los siguientes temas: 
a) Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la preven​ción activa de la violencia de género; la prevención de la violencia contra personas con discapacidad, promoviendo su inserción social, y los valores inherentes al principio de igualdad de trato, respeto y no discriminación por cualquier condición o circunstancia personal, social o cultural, evitando comportamientos sexistas y estereotipos que su​pongan discriminación. 
b) La prevención y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de violencia entre iguales que se manifiesta en el ámbito de la escuela y su entorno, incluidas las prácticas de ciberacoso. 
c) La prevención y resolución pacífica de conflictos en todos los ámbitos de la vida perso​nal, familiar y social, así como la promoción de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la pluralidad, el pluralismo político, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a hombres y mujeres por igual, el respeto a las per​sonas con discapacidad, el respeto al Estado de derecho y la prevención del terrorismo y de cualquier tipo de violencia. 
d) La educación para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la protección medioambiental y los peligros del cambio climático. 
e)  El desarrollo del espíritu emprendedor; la adquisición de competencias para la creación y desarrollo de los diversos modelos de empresas y el fomento de la igualdad de opor​tunidades y del respeto al emprendedor y al empresario, así como la promoción de la ética empresarial y la responsabilidad social corporativa; el fomento de los derechos del trabajador y del respeto al mismo; la participación del alumnado en actividades que le permitan afianzar el emprendimiento desde aptitudes y actitudes como la creatividad, la autonomía, la iniciativa, el trabajo en equipo, la solidaridad, la confianza en uno mismo y el sentido crítico.
f) El fomento de actitudes de compromiso social, para lo cual se impulsará el desarrollo de asociaciones escolares en el propio centro y la participación del alumnado en asociacio​nes juveniles de su entorno. 
g) La educación para la salud, tanto física como psicológica. Para ello, se fomentarán hábi​tos saludables y la prevención de prácticas insalubres o nocivas, con especial atención al consumo de sustancias adictivas y a las adicciones tecnológicas.
3.2. Metodología didáctica
Las bases metodológicas que inspiran nuestro trabajo son las siguientes:
El punto de partida del aprendizaje de los alumnos son sus primeros conocimientos previos; centrándonos en aquello que resulta familiar y cercano al alumnado pero con una vertiente de fantasía para lograr el equilibrio entre la seguridad/bienestar con el interés/imaginación. El alumno puede transferir conceptos y estrategias adquiridas para construir así significados y atribuir sentido a lo que aprende (partiendo de lo que conoce y formulando hipótesis para elaborar reglas que ayudan a interiorizar el nuevo sistema). Se favorece así su crecimiento personal, su desarrollo y su socialización.
El aprendizaje competencial persigue el desarrollo del potencial de cada alumno, de sus capacidades, preparar al alumnado para que pueda afrontar los retos personales a lo largo de su vida con éxito. Los alumnos no solo han de adquirir unos conocimientos, sino que han de ser capaces de acceder a ellos y aplicarlos en los diferentes contextos de su vida, contextualizarlos. El aprendizaje por competencias tiene el propósito de cubrir todos los aspectos de la vida, haciendo que los alumnos no solo sean capaces de aprender, sino entre otros, de aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a hacer. Cada una de las unidades de nuestro proyecto proporciona diferentes actividades que contribuyen al desarrollo de las Competencias clave.
Las situaciones comunicativas que incluyen el humor y el juego captan la motivación del alumnado y facilitan el aprendizaje; por ello es importante tener en cuenta la importancia de las canciones e historias, las características de los personajes, las ilustraciones e incluso los efectos sonoros de las grabaciones.
Los alumnos aprenden de distintas formas y a ritmos diferentes; por eso nuestro proyecto está diseñado para ser utilizado con flexibilidad de modo que todos los integrantes del grupo puedan participar y encuentren actividades en las que pueden aplicar conocimientos y aptitudes, facilitando el desarrollo de la propia conciencia de logros y del progreso que logran día a día. En nuestro proyecto existe siempre un apoyo para aquellos alumnos que lo requieran, teniendo siempre en cuenta aquellos casos en los que el progreso no responda a los objetivos que se han programado, así como los casos en que algunos destaquen en la consecución de objetivos y que, ante la falta de actividad programada, se desmotiven y pierdan el interés por la lengua extranjera. Para subsanar estas posibles situaciones se incluyen actividades tanto de ampliación, para los más avanzados, como de refuerzo, para los que puedan estancarse en algún momento. Estas actividades no aparecen en el Student's Book. Están explicadas en el Teacher’s Guide y pueden ser de grandísima utilidad para el quehacer diario del profesor.
El aprendizaje de los alumnos es mayor y de más calidad si se basa en la actividad; ellos demandan ejercer su capacidad de actuar. Cada una de las unidades de nuestro proyecto proporciona una amplia gama de actividades y recursos didácticos de diferente participación. En nuestro proyecto el alumno es el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje pero su actividad constructivista depende de la intervención del profesor/a. Esta intervención debe ser activa y reflexiva y ajustada al nivel que muestra el alumno/a debiendo: iniciar el input de la lengua, ayudar al individuo en la interacción con los demás, evaluar lo que hacen los alumnos, proporcionar feedback, contextualizar las actividades y dar significados comprensibles para el alumno, promover estrategias de comunicación, potenciar las estrategias de aprendizaje ya adquiridas y admitir el error.
Considerar el progreso pero también el error como algo natural en el proceso de aprendizaje. El error ocurre como una evidencia del dinamismo subyacente de la comprensión y del dominio progresivo del nuevo sistema comunicativo. En nuestro proyecto se entiende que los errores se producen cuando el alumno anticipa como va a funcionar la lengua o cuando transfiere reglas de su lengua materna en un proceso natural de adquisición. Pero es importante hacer una distinción entre error y equivocación. Se considera error el fallo sistemático debido a un mal o escaso conocimiento de la lengua. Estos errores se corregirán al finalizar las interacciones orales, de forma grupal y con un lenguaje asequible y siempre teniendo en cuenta que no desaparecen repentinamente, sino que requieren su tiempo. La equivocación es un fallo ocasional debido a una falta de atención en un momento determinado, que lo mismo le puede ocurrir a un hablante nativo. No merece la pena corregir los fallos porque no son relevantes del proceso de enseñanza-aprendizaje.
La evaluación del proceso individual y grupal de los alumnos en el aprendizaje es un factor importante para asegurar la calidad del mismo; en nuestro proyecto existe un Cuaderno de Evaluación con hojas de evaluación fotocopiable para cada unidad lo que permite al profesor anotar las observaciones referentes al progreso de cada alumno. Tal y como está concebida, el profesor puede adaptarla fácilmente a sus necesidades específicas.
El aprendizaje globalizado genera el desarrollo de la realidad como un todo en los alumnos. Nuestro proyecto toma en cuenta esta situación al ofrecer actividades interrelacionadas con las otras materias curriculares, empezando por el conocimiento del mismo alumno y a continuación con la exploración del mundo que les rodea; su casa, su colegio, su medio ambiente y su sociedad en general. Este desarrollo se refleja en los temas de cada unidad, que se relacionan con las demás materias del Currículo: Biología y Geología, Educación Física, Educación Plástica, Visual y Audiovisual, Geografía e Historia, Matemáticas, Tecnología, etc, etc.
Un aprendizaje permanente. No hay saberes que se adquieren exclusivamente en una determinada materia y sólo sirven para ella (sobre todo en esta y para esta). Con todo lo que el alumno aprende en las diferentes materias (y no sólo en la institución escolar) construye un bagaje cultural y de información que debe servirle para el conjunto de su vida, que debe ser capaz de utilizarlo en momentos precisos y en situaciones distintas (el lenguaje es, a estos efectos, paradigmático). Por eso, las Competencias clave pueden alcanzarse si no en todas, sí en la mayoría de las materias curriculares, y también por eso en todas estas materias podrá utilizar y aplicar dichas competencias, independientemente de en cuáles las haya podido adquirir (transversalidad). Ser competente debe ser garantía de haber alcanzado determinados aprendizajes, pero también permitirá alcanzar otros, tanto en la propia institución escolar como fuera de ella, garantía de su aprendizaje permanente (o, en este caso, capaz de comunicarse en situaciones muy diversas, algunas de las cuales el propio alumno ni siquiera puede considerar aún que tendrá que hacerlo).
Estrategias de aprendizaje

Se tratará de enseñar a los alumnos una gran variedad de estrategias de aprendizaje para conseguir los objetivos propuestos, así como dotarles de la capacidad necesaria para utilizar la lengua inglesa como instrumento de comunicación y representación. Para ello, se desarrolla una interrelación absoluta entre las actividades de expresión y comprensión oral y escrita que, en definitiva, representan las destrezas básicas implícitas en el aprendizaje de una lengua extranjera.
1. Comprensión lectora
Se facilitará a los alumnos el contacto directo con diferentes destrezas y estrategias de comprensión lectora relacionados con distintos tipos y finalidades de lecturas. Los textos serán adaptados y de extensión progresiva en cada unidad permitiendo la lectura autónoma y estimulación a captar la organización discursiva del texto y obtener información global y específica. Las actividades de comprensión y expresión lectora fomentan la interpretación crítica del texto por parte del alumno. Tendrán el propósito de profundizar en el vocabulario, reflexionar sobre la lengua y suscitar actividades de expresión oral y escrita.
2. Análisis lingüístico y gramatical
El aprendizaje gramatical no debe desligarse de los demás aspectos lingüísticos que componen una lengua, (la expresión oral, escrita, la lectura, la ortografía, el vocabulario). Por ello, los puntos gramaticales destacados en cada unidad se trabajarán en base a esos aspectos, proporcionando una variedad de actividades que integran dicha gramática en un contexto.
3. Comprensión y expresión escrita
El análisis y comprensión textual debe iniciarse a partir de la presentación de distintos tipos de textos (narrativos, descriptivos, cartas, etc) en los que el alumno, a través de los ejercicios dirigidos, sea capaz de ver los rasgos estructurales básicos y extraer sus propias conclusiones. Los alumnos contarán también con el apoyo pedagógico de una amplia variedad de elementos de referencia y palabras o expresiones de enlace (connectors) para facilitar la producción escrita de textos de manera autónoma.
4. Expresión y Comprensión oral
Actividades de comprensión y expresión oral que ayudan al alumno a reconocer, identificar y utilizar aspectos de la lengua diversos para facilitar la producción oral y la escucha comprensiva. Las fórmulas lingüísticas se presentan en contexto y son adecuadas a diferentes situaciones comunicativas.
Los alumnos escucharán audiciones reales y analizarán de forma controlada las características típicas del inglés oral. A su vez, los alumnos se familiarizarán con el contexto, los personajes y el tema. Todas las actividades de comprensión auditiva servirán como modelo para las actividades de producción oral. 
5. Comprensión y puesta en práctica del léxico
Se trabajarán expresiones y fórmulas concretas y aspectos lingüísticos que faciliten las destrezas de comprensión y expresión de los alumnos.
Se proporcionarán referencias socioculturales, anécdotas, citas y consejos de aprendizaje que inviten a los alumnos a reflexionar sobre los rasgos que definen la cultura de países de habla inglesa.
6 Actitud hacia los errores
Entendemos los errores como una parte necesaria dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje. Tanto los errores que comete el niño cuando adquiere su lengua materna como los que comete el alumno cuando aprende una lengua extranjera deben ser considerados como evidencia de que dicho proceso está teniendo lugar en ambos sistemas lingüísticos, teniendo en cuenta que, a su vez, están utilizando estrategias comunicativas significativas.
Consideramos el progreso, pero también el error como algo natural en el proceso de aprendizaje. El error ocurre como una evidencia del dinamismo subyacente de la comprensión y del dominio progresivo del nuevo sistema comunicativo. En nuestro proyecto se entiende que los errores se producen cuando el alumno anticipa como va a funcionar la lengua o cuando transfiere reglas de su lengua materna en un proceso natural de adquisición. Pero es importante hacer una distinción entre error y equivocación. Se considera error el fallo sistemático debido a un mal o escaso conocimiento de la lengua. Estos errores se corregirán al finalizar las interacciones orales, de forma grupal y con un lenguaje asequible y siempre teniendo en cuenta que no desaparecen repentinamente, sino que requieren su tiempo. La equivocación es un fallo ocasional debido a una falta de atención en un momento determinado, que lo mismo le puede ocurrir a un hablante nativo. No merece la pena corregir los fallos porque no son relevantes del proceso de enseñanza-aprendizaje.
7 Interacción en el aula
Sin duda alguna, aparte de los objetivos lingüísticos se deben buscar otros no lingüísticos, referidos a las actitudes y formas del alumno como hablante y oyente que es; es decir, expresarse con seguridad, aceptar las razones de los demás, mantener posturas adecuadas o saber escuchar.
Se tratará en todo momento de otorgar al alumno la confianza y base para ser un agente activo de su propio aprendizaje y participar activamente en cualquier tipo de interacción, independientemente de la situación física en el aula. 
3.3.  Medidas de atención a la diversidad del alumnado
Uno de los elementos que más potenciaba la LOE y se continúa potenciando con LOMLOE es la atención a la diversidad. Es evidente que una misma actuación educativa ejercida en un mismo grupo de alumnos produce efectos diferentes en función de los conocimientos y experiencias previos de cada uno de ellos, sus capacidades intelectuales, así como sus intereses y sus motivaciones ante la enseñanza.
Es por esta razón por la que, en muchas ocasiones, debemos modificar o adaptar los contenidos o la metodología para que todos los alumnos puedan alcanzar los objetivos establecidos. De la misma manera, debemos ofrecer actividades de ampliación para aquellos alumnos más capaces o receptivos. La atención a la diversidad debe llevarse a cabo siempre en los dos sentidos. Por ello, constantemente se deberá atender a estas diferencias, presentando las mismas actividades de forma diversa a partir de las actividades planteadas en el libro del alumno y en el cuaderno. Los profesores deben calibrar a quién dirigir y proponer unas actividades u otras y deberán ser consciente en todo momento de esas diferencias, no solo a la hora de evaluar, sino también a la hora de enseñar y de planificar el proceso de enseñanza-aprendizaje.
Nuestras programaciones de aula incluyen actividades de refuerzo y ampliación que permiten dar una atención individualizada a los alumnos, según sus necesidades y su ritmo de aprendizaje. En nuestras unidades se incluyen ideas para dar respuesta a las diversas situaciones que se plantean en el aula. Estas ideas están incluidas en el Teacher’s Guide y Teacher’s Resource website que proponen actividades de refuerzo y ampliación para los alumnos, así como notas para el profesor, consejos didácticos, para afrontar diferentes expectativas del alumnado.
Criterios y procedimientos previstos para realizar las adaptaciones curriculares apropiadas para los alumnos con necesidades educativas especiales
El departamento de orientación guiará a los profesores en la aplicación de las adaptaciones curriculares diseñadas para cada alumno. 
Las adaptaciones se centrarán en:
1. Tiempo y ritmo de aprendizaje
2. Metodología más personalizada
3. Reforzar las técnicas de aprendizaje
4. Mejorar los procedimientos, hábitos y actitudes
5. Aumentar la atención orientadora
6. Enriquecimiento curricular
7. Evaluaciones adaptadas a las necesidades de estos alumnos
a) Para el alumnado con altas capacidades intelectuales: se facilitarán contenidos y material de ampliación adecuado a las necesidades de estos alumnos que les permitan desarrollar al máximo sus capacidades.
b) Para los alumnos con integración tardía en el sistema educativo: se adoptarán las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integración escolar y la recuperación de su desfase para que les permitan continuar con aprovechamiento sus estudios.
c) Para el alumnado con dificultades específicas de aprendizaje: se adoptarán tanto medidas de escolarización como de atención. Para alumnos con discapacidad, se tomarán medidas de flexibilización y alternativas metodológicas. Para alumnos con dificultades de aprendizaje graves, se priorizarán los contenidos de procedimientos y actitudes, buscando la integración social, ante la imposibilidad de lograr un progreso suficiente en contenidos conceptuales. Hay que insistir en los contenidos instrumentales o de material considerados como tales. 
Cuando no bastan las adaptaciones tenemos la diversificación curricular, por medio de la cual un alumno o alumna podría dejar de cursar parte del tronco común de la etapa y emplear este tiempo en otro tipo de actividades educativas, bien las ofertas en espacios de optatividad, bien actividades diseñadas especialmente para él/ella, que se podrían cursar dentro o fuera del centro. Este/a alumno/a seguiría teniendo en todo momento como referencia los objetivos generales de la etapa, pero accedería a ellos a través de otro tipo de contenidos y actividades.
3.4. Evaluación
El capítulo VI del Decreto 110/2022 está dedicado a la evaluación, promoción y titulación. La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado de Educación Secundaria Obligatoria será continua, formativa e integradora.
En el proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptarán en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, con especial seguimiento a la situación del alumnado con necesidades educativas especiales, con dificultades específicas de aprendizaje o con integración tardía en el sistema educativo español y estarán dirigidas a garantizar la adquisición del nivel competencial necesario para continuar el proceso educativo, con los apoyos que cada uno precise.
En la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado deberá tenerse en cuenta como referentes últimos, desde todas y cada una de las materias o ámbitos, la consecución de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisición de las competencias clave previstas en el Perfil de salida. El carácter integrador de la evaluación no impedirá que el profesorado realice de manera diferenciada la evaluación de cada materia o ámbito teniendo en cuenta sus criterios de evaluación.
Si partimos de que las competencias suponen una aplicación real y práctica de conocimientos, habilidades y actitudes, la forma de comprobar o evaluar si el alumno las ha adquirido es reproducir situaciones lo más reales posibles de aplicación, y en estas situaciones lo habitual es que el alumno se sirva de ese bagaje acumulado (todo tipo de contenidos) pero responda, sobre todo, a situaciones prácticas.
En función del objetivo que perseguimos al evaluar, contamos con varias modalidades, como es el caso de la evaluación sumativa, realizada en diferentes momentos del curso y que tendemos a identificar con las finales de evaluación y de curso. Habrá otras evaluaciones, como la inicial (no calificada) y la final y, sobre todo, la continua o formativa, aquella que se realiza a lo largo de todo el proceso de enseñanza-aprendizaje, inmersa en él, y que insiste, por tanto, en el carácter orientador y de diagnóstico de la enseñanza.
Además de evaluar el aprendizaje del alumno, también se evalúa el proceso de enseñanza del profesorado, por lo que se incluye un procedimiento de evaluación de las programaciones didácticas y sus indicadores en este documento.
3.4.2. Evaluación Inicial: características, diseño e instrumentos.
Durante las primeras semanas del curso se realizará una evaluación inicial, los instrumentos de evaluación inicial serán dos:
1. Los profesores realizarán a cada uno de sus grupos-clase un Test Diagnóstico Inicial que recoja los contenidos mínimos que debería conocer un alumno que hubiera finalizado el curso anterior. Dicho test permite a cada profesora conocer no sólo el nivel (alto, medio, bajo o muy bajo) de cada alumno de sus grupos, sino también qué contenidos se han trabajado en el curso anterior.
2. Informes del profesor del Departamento que impartió clase a los alumnos el curso pasado. Dicha información es extremadamente valiosa para determinar qué contenidos se quedaron sin abordar. Esta información quedó recogida puntualmente en las actas del Departamento y la Memoria final, que puede consultarse a conveniencia del profesorado pertinente.
El diseño de la prueba diagnóstica inicial correrá a cargo de cada profesor/a, una vez transcurrido un tiempo prudencial de toma de contacto y conocimiento de cada uno de sus grupos-clase, con el apoyo y la colaboración del Departamento. Una vez detectadas las lagunas de conocimiento, las profesoras estarán en condiciones de planificar la incorporación de dichos contenidos a su programación de aula en el momento que lo consideren más adecuado, como base o como ampliación de la unidad correspondiente en el curso actual.
3.4.2. Criterios, instrumentos y herramientas de evaluación 
El currículo nos propone una serie de herramientas que nos permiten llevar a cabo el proceso de evaluación en el aula. En el caso de la evaluación formativa, serán la observación y seguimiento sistemático del alumno, es decir, se tomarán en consideración todas las producciones que desarrolle, tanto de carácter individual como grupal: trabajos escritos, exposiciones orales y debates, actividades de clase, lecturas y resúmenes, investigaciones, situaciones de aprendizaje, actitud ante el aprendizaje, precisión en la expresión y autoevaluación entre otros. En el caso de la evaluación sumativa, serán las pruebas escritas y orales. En todo caso, los procedimientos de evaluación serán variados, de forma que puedan adaptarse a la flexibilidad que exige la propia evaluación. 
El currículo establece unos criterios de evaluación por materia y curso que nos permiten evaluar la adquisición de las competencias específicas de la materia.
En el proceso de evaluación, se han identificado cinco niveles de calificación, y para su registro aconsejamos la siguiente escala cualitativa ordenada de menor a mayor: Insuficiente (IN): No conseguido; Suficiente (SU): Conseguido con nivel bajo en los diferentes ámbitos; Bien (BI): Conseguido con nivel medio; Notable (NT): conseguido con nivel alto, y Sobresaliente (SB): Conseguido totalmente. 
Para poder evaluar a los alumnos, el profesorado necesita una serie de instrumentos que le permitan obtener unos datos concretos. En la tabla proponemos los instrumentos que creemos más indicados para la obtención de esos datos, como pueden ser: observación, prueba escrita, prueba oral, cuaderno de clase, proyecto. El profesor podrá modificar la plantilla sustituyendo o incluyendo otros instrumentos que haya empleado.
Tabla
	Competencia específica 1 (RECEPCIÓN): comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

	Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
· CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2
Conexión con otras competencias: Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de:

· Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.
· Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latín CE.L.3; 
· Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6
Instrumentos de evaluación: 
· Pruebas de listening
· Pruebas de Reading 
Herramientas de evaluación:
· Rúbricas de listening y Reading


	Indicadores
	Grado de adquisición de las competencias específicas

	
	No alcanzado
	Logrado en grado bajo
	Logrado en grado medio
	Logrado de forma destacada

	1.1  Interpretar y analizar el sentido global y la información específica y explícita de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de diversos soportes.
 
 
	No          puede
entender       el
sentido general ni los detalles
específicos de
los           textos
orales,
escritos           y
vídeos
incluidos en la
situación      de
aprendizaje.
	Puede entender parte del        sentido general           y algunos detalles específicos de
 los           textos
orales, escritos           y vídeos incluidos en la
situación      de
aprendizaje.
	Puede entender      el sentido general y los
detalles específicos de
los         textos
orales, escritos          y vídeos incluidos en la
situación     de
aprendizaje.
	Puede entender
 totalmente     el
sentido general y los detalles
específicos de
 los           textos
 orales, escritos
 y             vídeos
 incluidos en la
situación       de
aprendizaje.

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.

	No puede Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.
	Puede en parte seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.
	Puede seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.
	Puede seleccionar, organizar y aplicar totalmente  de forma guiada las estrategias y conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.

	Competencia específica 2 (PRODUCCIÓN): Producir textos orales, escritos y multimodales que presenten una organización clara, usando estrategias de planificación, edición y revisión, con la finalidad de responder a propósitos comunicativos concretos de forma adecuada y coherente.

	Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
· CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3
Conexión con otras competencias: Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de:
· Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6..
· Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10
· Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6
Instrumentos de evaluación: 
· Redacciones
· Pruebas orales tales como exposiciones orales individuales, en parejas o grupos así como debates, diálogos, etc.
Herramientas de evaluación:
· Rúbricas de writing y speaking


	Indicadores
	Grado de adquisición de las competencias específicas

	
	No alcanzado
	Logrado en grado bajo
	Logrado en grado medio
	Logrado de forma destacada

	2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.
 
 
	No          puede
Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.

	Puede expresar en parte oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.

	Puede Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.

	Puede Expresar totalmente oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.


	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia.
	No puede Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia.

	Puede en parte Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia.

	Puede Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia.

	Puede totalmente Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia.


	2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando con ayuda
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las  personas a quienes va dirigido el texto.

	No puede Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando con ayuda
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las  personas a quienes va dirigido el texto.

	Puede en parte Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando con ayuda
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las  personas a quienes va dirigido el texto.

	Puede Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando con ayuda
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las  personas a quienes va dirigido el texto.

	Puede totalmente Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando con ayuda
los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las  personas a quienes va dirigido el texto.


	Competencia específica 3 (INTERACIÓN): Interactuar con otras personas usando estrategias de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales para responder a propósitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesía. 

	Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
· CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3.
Conexión con otras competencias: Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de:
· Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.
· Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10
· Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.
Instrumentos de evaluación: 
· Observación en la participación, autonomía y trabajo en clase.
· Pruebas orales tales como exposiciones orales en parejas o grupos, así como debates, diálogos, etc.
Herramientas de evaluación:
· Rúbricas de speaking
· Lista de control


	Indicadores
	Grado de adquisición de las competencias específicas

	
	No alcanzado
	Logrado en grado bajo
	Logrado en grado medio
	Logrado de forma destacada

	3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.
 
 
	No          puede
Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.

	Puede en parte Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.

	Puede Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.

	Puede Planificar y participar totalmente  en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.


	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
	No puede Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
	Puede Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
	Puede en parte Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
	Puede totalmente Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.

	Competencia específica 4 (MEDIACIÓN) : Mediar entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, transmitiendo información de manera eficaz, clara y responsable.

	Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
· CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.
Conexión con otras competencias: Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de:
· Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6..
· Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10
· Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6
Instrumentos de evaluación: 
· Observación en la participación, autonomía y trabajo en clase.
· Pruebas orales tales como exposiciones orales en parejas o grupos así como debates, diálogos, etc.
· Pruebas de expresión y comprensión escritas.
· Proyecto.
Herramientas de evaluación:
· Rúbricas de speaking, listening, reading and writing.
· Lista de control


	Indicadores
	Grado de adquisición de las competencias específicas

	
	No alcanzado
	Logrado en grado bajo
	Logrado en grado medio
	Logrado de forma destacada

	4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.
 
 
	No          puede
inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.

	Puede Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.

	Puede en parte Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.

	Puede totalmente  Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.
	No puede Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.
	Puede Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.
	Puede en parte Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.
	Puede totalmente Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.

	Competencia específica 5 (REFLEXIÓN SOBRE EL APRENDIZAJE): Usar estratégicamente los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas en contextos comunicativos diversos, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento para dar respuesta a necesidades comunicativas concretas.

	Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
· CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2.
Conexión con otras competencias: Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de:
· Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4 y CE.LEI.6.
· Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latín CE.L.1 y CE.L.2
· Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6.
Instrumentos de evaluación: 
· Learning diary
· Pruebas de módulos del libro de texto.
· Pruebas de contenido sintáctico discursivo.
Herramientas de evaluación:
· Diario de aprendizaje
· Rúbricas de listening, writing, reading y speaking

	Indicadores
	Grado de adquisición de las competencias específicas

	
	No alcanzado
	Logrado en grado bajo
	Logrado en grado medio
	Logrado de forma destacada

	5.1 Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.
 
 
	No          puede
Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.

	PuedeComparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.

	Puede en parte Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.

	Puede  totalmente Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.
.


	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.
	No puede Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.
	Puede Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.
	Puede en parte Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.
	Puede totalmente Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analógicos y digitales.

	5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos.
	No puede Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos.

	Puede Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos.

	Puede en parte Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos.

	Puede totalmente Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos.


	Competencia específica 6 (Diversidad lingüística y cultural): Valorar críticamente y adaptarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, al mismo tiempo que actuando de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales.

	Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
· CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1.
Conexión con otras competencias: Esta competencia está vinculada con las competencias de la materia de:
· Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.1, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6..
· Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10
· Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6
Instrumentos de evaluación: 
· Proyecto
Herramientas de evaluación:
· Rúbricas de listening, writing, reading y speaking
· Lista de control


	Indicadores
	Grado de adquisición de las competencias específicas

	
	No alcanzado
	Logrado en grado bajo
	Logrado en grado medio
	Logrado de forma destacada

	6.1 Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.
 
	No          puede
Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.

	Puede expresar en parte oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.

	Puede Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.

	Puede Expresar totalmente oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.


	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	6.2 Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
	 No puede Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
	 Puede Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
	 Puede en parte Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
	 Puede totalmente ceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la Lengua Extranjera como fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.

	6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.
	No puede Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad
	Puede Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad
	Puede en parte Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad
	Puede totalmente Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad




3.4.3 Criterios de calificación 

Las seis competencias específicas recogidas en el Decreto 110/2022 tendrán la siguiente ponderación en la nota final.
	COMPETENCIAS
ESPECÍFICAS
	CRITERIOS
	HERRAMIENTAS
EVALUACIÓN
	PESO

	CE 1
CE 4
CE 6
	1.1 ; 1.2
4.1; 4.2
6.2; 6.4
	LISTENING

	20%

	CE 2
CE 3
CE 6
	2.2; 2.3
3.1; 3.2
	WRITING
	20%

	CE 2
CE 3
CE 4
	2.1; 2.3
3.1; 3.3
6.2; 6.3
	SPEAKING
	20%

	CE 1
CE 4
CE 6
	1.1; 1.2
4.1; 4.2
6.2; 6.4
	READING
	20%

	CE 1
CE 2
CE 3
CE 4
CE 5
CE 6
	1.1; 1.2
2.1; 2.2; 2.3
3.1; 3.2
4.1; 4.2
5.1; 5.2;5.3
6.1; 6.3
	PROJECT
LEARNING DIARY
DAILY OBSERVATION
TESTS
	20%


3.4.4. Procedimientos y criterios de recuperación
Dentro del mismo curso, el sistema de evaluación continua permite la recuperación inmediata de los conocimientos de la evaluación precedente.
Se procurará proporcionar material y actividades complementarias a aquellos alumnos que lo soliciten y cuyos conocimientos no alcancen los niveles exigidos.

En cuanto a los alumnos  de 2º, 3º y 4º de ESO que no hayan promocionado la asignatura en el curso anterior, el departamento ha diseñado un plan recuperación de la asignatura consistente en la entrega de un cuadernillo de trabajo por trimestre que debe ser entregado y del que se realizará un seguimiento por parte de la profesora que imparte clase al alumno en el curso actual y del que se tomará nota en la ficha de recuperación del alumno. Se informará a los padres de este seguimiento a través de la plataforma Rayuela. Los alumnos que hayan realizado los cuadernillos y hayan obtenido una puntuación de 5 en las dos primeras evaluaciones del curso actual no tendrán que realizar ningún examen de recuperación.  Los que no cumplan ese requisito serán convocados a un examen del contenido de los cuadernillos en el tercer trimestre.
3.4.5 Evaluación de los procesos de enseñanza y la práctica docente, incluida la propia programación
La evaluación es una de las herramientas clave del proceso de enseñanza- aprendizaje, ya que nos permite conocer el grado de adquisición de las competencias y de los objetivos que los alumnos deben alcanzar al finalizar la etapa, y por lo tanto, adaptar nuestra actuación como docentes a estas necesidades. De la misma manera, la evaluación de la propia práctica docente, al igual que de esta programación, son necesarias para permitirnos conocer, analizar y finalmente proponer e incluir mejoras que optimicen la eficacia de esta planificación y del proceso de enseñanza.
 
Como consecuencia, la evaluación de la práctica docente posee características similares a las de la evaluación del alumnado:
 
·      Debe ser continua y formadora. Por lo tanto, se enfocará en tres momentos clave del curso académico: antes, durante y después.
o   En un primer momento, el departamento en general, y cada profesor en particular,reflexiona sobre las propuestas de mejora y la programación del curso anterior, para adaptar la programación y la planificación del curso actual teniendo en cuenta la evaluación de la práctica docente anterior.
o   Durante el desarrollo del curso, el proceso de enseñanza se evalúa utilizando varias técnicas, herramientas e instrumentos que se detallarán a continuación, y que permiten adaptar la práctica docente a las necesidades particulares y cambiantes del curso y del aula.
o    Finalmente, después de la evaluación final, el grado de cumplimiento de la programación será evaluado de manera general, y cada profesora evaluará su propia práctica docente para proponer mejoras que puedan incluirse en el siguiente curso.
·      Incorporará técnicas, herramientas e instrumentos variados, que permitan obtener una imagen completa sobre la práctica docente.
o   Técnicas: heteroevaluación (mediante encuestación (con cuestionarios y entrevistas): al final de cada trimestre, las profesoras pedirán a los alumnos que rellenen un cuestionario para recoger información sobre el proceso de aprendizaje y las dificultades encontradas, asimismo, las profesoras debatirán con la clase qué sugerencias proporcionan los alumnos para adaptarse mejor a sus necesidades) y autoevaluación (mediante la observación directa de la propia práctica docente, pero también mediante el análisis de producciones de los alumnos y de los resultados de su evaluación, y, finalmente, mediante la cumplimentación de un cuestionario de autoevaluación).
o   Herramientas: diario de clase, lista de control y rúbricas analíticas (con indicadores de logro, como se detalla a continuación).
o   Instrumentos: pruebas orales y escritas realizadas a los alumnos, cuestionarios y entrevistas.
Permitirá el análisis mediante indicadores de logro, y la reflexión y la inclusión de propuestas de mejora no solo al final del curso, sino también durante el ejercicio del mismo. Como consecuencia, la rúbrica analítica para evaluar tanto la programación como el desarrollo y la evaluación de la práctica docente para cada grupo se incluye a continuación:
	ELEMENTOS A EVALUAR
	INDICADORES DE LOGRO
	Resultado

	
	No conseguido
	Conseguido parcialmente
	Totalmente conseguido
	

	Programación didáctica.
	No se adecúa al contexto del aula.
	Se adecúa parcialmente al contexto del aula.
	Se adecúa completamente al contexto del aula.
	

	Planes de mejora.
	No se han adoptado medidas de mejora tras los resultados académicos obtenidos.
	Se han identificado las medidas de mejora a adoptar tras los resultados académicos obtenidos.
	Se han adoptado medidas de mejora según los resultados académicos obtenidos.
	

	Medidas de atención a la diversidad.
	No se han adoptado las medidas adecuadas de atención a la diversidad.
	Se han identificado las medidas de atención a la diversidad a adoptar.
	Se han adoptado medidas de atención a la diversidad adecuadas.
	

	Temas transversales.
	No se han trabajado todos los temas transversales en la materia.
	Se han trabajado la mayoría de los temas transversales en la materia.
	Se han trabajado todos los temas transversales en la materia.
	

	Programa de recuperación.
	No se ha establecido un programa de recuperación para los alumnos.
	Se ha iniciado el programa de recuperación para los alumnos que lo necesiten.
	Se ha establecido un programa de recuperación eficaz para los alumnos que lo necesiten.
	

	Objetivos de la materia.
	No se han alcanzado los objetivos de la material establecidos.
	Se han alcanzado parte de los objetivos de la materia establecidos para el curso.
	Se han alcanzado los objetivos de la materia establecidos para este curso.
	

	Competencias.
	No se han desarrollado la mayoría de las competencias relacionadas con la materia.
	Se han desarrollado parte de las competencias relacionadas con la materia.
	Se ha logrado el desarrollo de las Competencias relacionadas con esta materia.
	

	Práctica docente.
	La práctica docente no ha sido satisfactoria.
	La práctica docente ha sido parcialmente satisfactoria.
	La práctica docente ha sido satisfactoria.
	

	Programas de mejora para la práctica docente.
	No se han diseñado programas de mejora para la práctica docente.
	Se han identificado los puntos para diseñar un programa de mejora para la práctica docente.
	Se han diseñado programas de mejora para la práctica docente.
	

	Materiales y recursos didácticos.
	Los materiales y recursos didácticos utilizados no han sido los adecuados.
	Los materiales y recursos didácticos han sido parcialmente adecuados.
	Los materiales y recursos didácticos han sido completamente adecuados.
	

	Distribución de espacios y tiempos.
	La distribución de los espacios y tiempos no han sido adecuados a los métodos didácticos y pedagógicos utilizados.
	La distribución de los espacios y tiempos han sido parcialmente adecuados a los métodos didácticos y pedagógicos utilizados.
	La distribución de los espacios y tiempos han sido adecuados a los métodos didácticos y pedagógicos utilizados.
	

	Métodos didácticos y pedagógicos.
	Los métodos didácticos y pedagógicos utilizados no han contribuido a la mejora del clima de aula y de centro.
	Los métodos didácticos y pedagógicos utilizados han contribuido parcialmente a la mejora del clima de aula y de centro.
	Los métodos didácticos y pedagógicos utilizados han contribuido a la mejora del clima de aula y de centro.
	

	Resultados de la evaluación.
	Los resultados de la evaluación en esta materia no han sido satisfactorios.
	Los resultados de la evaluación en esta materia han sido moderados.
	Los resultados de la evaluación en esta materia han sido muy satisfactorios.
	


ANEXO I- Secuenciación de las unidades. Ejemplo.
1º ESO
MODULE 3 – Where We Live
a) Objetivos
· Aprender vocabulario relacionado con la casa, los lugares de la ciudad y el clima.
· Aprender a utilizar adjetivos comparativos y superlativos.
· Leer de forma comprensiva y autónoma una línea del tiempo que trata sobre los castillos a lo largo del tiempo y un texto de una página web sobre ciudades increíbles.
· Comprender la información clave de una conversación sobre un juego de ordenador, una conversación telefónica en la que se dan indicaciones y una presentación sobre Canadá.
· Pronunciar correctamente los sonidos /ʃ/ y /tʃ/ identificando su diferencia y pronunciar las frases con el ritmo y entonación correctos.
· De forma oral comparar diferentes casas, dar indicaciones para llegar a un destino y hablar sobre un lugar.
· Redactar una descripción sobre el diseño de una casa, un mensaje y una entrada de un blog sobre la vida en tu país.
b) Contenidos didácticos
Referencia a Digital Options Video:vídeo introductorio sobre el módulo.
Module 3 A: My Home
Vocabulary
· Referencia a Digital Options Vocabulary Presentation: presentación interactiva del vocabulario.
· Comprensión de las instrucciones de una mudanza con vocabulario relacionado con la casa.
· Uso correcto del vocabulario aprendido a lo largo de la sección a través de distintas actividades escritas y orales.
· Life Skills Linguistic: explicación sobre formación de nombres compuestos.
· Escuchar y pronunciar de manera correcta los sonidos /ʃ/ y /tʃ/.
· Referencia al PronunciationAppendix: ejercicios de pronunciación adicionales.
Reading
· Leer de forma comprensiva y autónoma una línea del tiempo que trata sobre los castillos a lo largo del tiempo y hacer distintas actividades para demostrar su comprensión.
· Life Skills Critical Thinking: reflexión sobre los castillos en la actualidad.
· Referencia a Digital Options Slideshow: presentación relacionada con el texto y preguntas para demostrar su comprensión.
Grammar
· Referenciaa Digital Options Grammar Presentation: explicación visual de las estructuras gramaticales.
· Uso de adjetivos comparativos para hablar de personas, lugares o cosas.
· Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de distintas actividades.
· Referencia al Grammar Lab Options: ampliación y refuerzo de la gramática aprendida.
Listening
· Escuchar una conversación sobre el diseño de una casa y hacer distintas actividades para demostrar su comprensión.
Speaking
· Práctica de frases para comparar imágenes de casas.
Writing
· Task: plan sobre el diseño de una casa en un juego de ordenador.
· Referenciaa Peer Assessment Options (Collaborative Appendix): rúbrica para que los estudiantes puedan evaluarse entre ellos.
Referencia a Digital OptionsSection Review y Shuffle Game: repaso de los contenidos vistos.
Module 3 B: Our Town
Vocabulary
· Referencia a Digital Options Vocabulary Presentation: presentación interactiva del vocabulario.
· Estudio de una página de noticias de la ciudad con vocabulario sobre lugares de la ciudad.
· Uso correcto del vocabulario aprendido a lo largo de la sección a través de distintas actividades escritas y orales.
· Life Skills Linguistic: explicación sobre qué son los false friends.
Reading
· Leer una página web y hacer distintas actividades para demostrar su comprensión.
· Life Skills Linguistic: explicación sobre adjetivos que acaban en -ing.y su uso.
· Life Skills Citizenship: preguntas en relación con el texto para promover la competencia ciudadana y reflexionar.
· Referencia a Digital Options Video: vídeo relacionado con el texto y preguntas para demostrar su comprensión.
Grammar
· Referenciaa Digital Options Grammar Presentation: explicación visual de las estructuras gramaticales.
· Uso de los adjetivos superlativos para describir y comparar más de dos personas, lugares o cosas.
· Uso correcto de la gramática que se ha visto a lo largo de la sección a través de distintas actividades.
· Pronunciar las frases con el ritmo y la entonación correctos.
· Referencia al PronunciationAppendix: ejercicios de pronunciación adicionales.
· Life Skills Reflection: reflexión sobre visitar nuevos lugares.
· Referencia al Grammar Lab Options: ampliación y refuerzo de la gramática aprendida.
Listening
· Escuchar una conversación telefónicay hacer una actividad para demostrar su comprensión.
Speaking
· Conversación oral sobre indicaciones para llegar a un lugar.
Writing
· Task: mensaje sobre lugares favoritos de la ciudad.
· Referenciaa Peer Assessment Options (Collaborative Appendix): rúbrica para que los estudiantes puedan evaluarse entre ellos.
Referencia a Digital OptionsSection Review y Shuffle Game: repaso de los contenidos vistos.
Module 3 C: Activate Your English
Vocabulary
· Referencia a Digital Options Vocabulary Presentation: presentación interactiva del vocabulario.
· Get Ready: aprendizaje y uso correcto del vocabulario relacionado con el clima a lo largo de la sección a través de la realización de ejercicios.
· Life Skills Learning to Learn: explicación sobre el cambio de nombres por adjetivos.
· Life Skills Reflection: reflexión sobre distintos tipos de clima.
Listening
· Escuchar una presentación sobre Canadá y hacer distintas actividades para demostrar su comprensión.
Speaking
· Referencia a Digital Options Video: vídeo sobre un diálogo acerca de un lugar y actividades para demostrar su comprensión. 
· Practise a Dialogue y Now You:responder preguntas sobre países por parejas.
· Referenciaa Record Yourself Dialogue Activity: prácticadel lenguaje funcional y la pronunciación.
Writing
· Información sobre qué se suele incluir en una entrada de un blog sobre la vida en un país.
· Analyse a Model: lectura de una entrada de un blog sobre la vida en un país y contestación de varias preguntas para demostrar su comprensión. 
· Useful Language: expresiones útiles para la elaboración de un blog sobre la descripción de un país y ejercicio para comprobar su comprensión.
· Focus on Language: cómo estructurar un párrafo.
· Realización de una actividad para practicar la estructura de un párrafo.
· Now You: completar un cuadro con información sobre la vida en un país, escribir una entrada de un blog sobre el tema y autocorregirse.  
Referencia a Digital OptionsSection Review y Shuffle Game: repaso de los contenidos vistos.
Vocabulary Summary y Self-Assessment
· Repaso del vocabulario aprendido y autoevaluación del vocabulario, la gramática y las habilidades adquiridas a lo largo del módulo.
· Life Skills Learning to Learn: consejo para aprender vocabulario.
Reading Options: Charity Challenges
· Leer textos sobre iniciativas dirigidas a la caridad.
· Referencia a Digital Options Video: vídeo relacionado con la lectura.
c) Situaciones de aprendizaje
Collaborative Project:A classroom display or a video about where you live
· Get Ready:lectura de un proyecto modelo y contestación de varias preguntas.
· Plan: decidir qué miembro del grupo va a buscar información sobre cada uno de los temas relacionados con la vida en la ciudad.
· Research: uso de Internet para buscar información sobre los temas anteriores y elaboración de una lista con información para añadir a la exposición.
· Project tip: asegurarse de tener toda la información necesaria antes de crear el proyecto.
· Referencia a Project Options Classroom Display y Project Options Video: herramientas para hacer una exposición de clase o un vídeo con videoclips sobre distintos lugares.
· Mediation: elaboración de una tarjeta con información clave para presentar la exposición a la clase.
· Referenciaa Peer Assessment Options (Collaborative Appendix): rúbrica para que los estudiantes puedan evaluarse entre ellos.
d) Competencias clave
· Competencia en comunicación lingüística y competencia plurilingüe:
- Vocabulary, SB, págs. 48, 52 y 56; Vocabulary Summary, SB, pág. 62: uso de vocabulario relacionado con la casa, los lugares de la ciudad y el clima.
- Listening, SB, págs. 51, 55 y 56: escucha de la información clave de una conversación sobre un juego de ordenador, una conversación telefónica en la que se dan indicaciones y una presentación sobre Canadá.
- Speaking, SB, págs. 51, 55 y 57: indicaciones para llegar a un destino y conversación sobre un lugar.
- Reading, SB, págs. 49 y 53: comprensión escrita deuna línea del tiempo que trata sobre los castillos a lo largo del tiempo y un texto de una página web sobre ciudades increibles.
- Pronunciation Appendix, SB, pág. 141: pronunciación correcta de los sonidos /ʃ/ y /tʃ/ y de las frases con el correcto ritmo y entonación.
- Grammar,SB, págs. 50 y 54; GrammarLabOptions, SB, págs. 50 y 55: uso de adjetivos comparativos y de adjetivos superlativos para hablar de personas, lugares o cosas.
- Writing, SB, págs. 51, 55, 58 y 59:descripción sobre el diseño de una casa, un mensaje y una entrada de un blog sobre la vida en un país.
- Collaborative Project, SB, págs. 60 y 61: realización de una exposición sobre el lugar en el que vives o un vídeo sobre distintos lugares.
· Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería:
- Listening, SB, pág. 51:diseño de una casa.
- Reading, SB, pág. 49: interpretación de números que representan fechas.
· Competencia digital:
- Digital Options, SB, págs. 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57 y 59: uso de material digital para promocionar el aprendizaje independiente y aumentar el aprovechamiento del tiempo en clase.
- Collaborative Project, SB, págs. 60 y 61: realización de un vídeo con videoclips sobre lugares.
- Digital Teacher's Resources:
+ Interactive Whiteboard: proporciona listas de vocabulario, grabaciones del mismo y traducciones, y enlaces a páginas web que incluyen preguntas de comprensión. 
+ Test Generator: realización del examen correspondiente al módulo 3.
· Competencia personal, social y de aprender a aprender:
- Speaking, SB, págs. 51, 55 y 57: producción oral por parejas con indicaciones para llegar a un destino y conversación sobre un lugar.
- Speaking, SB, págs. 51, 55 y 57: respeto por el turno de palabra y por el compañero/a.
- Life Skills Critical Thinking, SB, pág 49: ventajas y desventajas de la vida en un castillo.
· Competencia ciudadana
- Speaking, SB, págs. 51, 55 y 57: respeto por el turno de palabra.
- Life Skills Citizenship, SB, pág. 53: reflexión sobre la prohibición de masticar chicle en Singapur.
· Competencia emprendedora
- Reading, SB, pág. 32: entradas en foros y redes sociales.
- Writing, SB, pág. 55: elaboración de un blog sobre la vida en un lugar.
- Speaking, SB, pág. 57: capacidad de hacer descripciones orales.
- Collaborative Project, SB, págs. 60, 61: creación de una exposición de clase o un vídeo sobre distintos lugares.
· Competencia en conciencia y expresión culturales:
- Reading, SB, pág. 49: los castillos a lo largo del tiempo. 
- Speaking, SB, pág 57: países con culturas diferentes.
- Vocabulary, SB, pág. 52: actividades para la semana del libro.
- Collaborative Project, SB, págs. 60 y 61: creación de una exposición de clase o un vídeo sobre distintos lugares. 
e) Temas interdisciplinares
· Geografía e Historia:
- Los castillos a lo largo del tiempo.
- Ciudades increíbles.
- El clima.
· Biología y Geología:
- El clima.

- La fauna y la flora de distintos lugares.
· Lengua Extranjera:
- El uso deadjetivos comparativos.
- El uso de adjetivos superlativos.
- Aprender vocabulario relacionado con adjetivos descriptivos relacionados con la casa, distintos lugares y el clima.
- La presentación digital.
- Elaboración de una exposición sobre una ciudad.
· Refuerzo Científico-tecnológico:
- Elaboración de un vídeo utilizando herramientas digitales.
- Vocabulario relacionado con la casa.
· Educación Plástica, Visual y Audiovisual:
- Elaboración de una exposición sobre una ciudad.
- Elaboración de un vídeo con videoclips sobre distintos lugares.
f) Objetivos de desarrollo sostenible
· Agua limpia y saneamiento:
- Análisis de las precipitaciones en relación con el clima.
· Industria, innovación e infraestructura:
- Comparación de los castillos a lo largo del tiempo.
· Ciudades y comunidades sostenibles:
- Observación de normas cívicas en distintas partes del mundo.
· Acción por el clima:
- Estudio de los parámetros climáticos.
ANEXO II-Rúbrica de evaluación por competencias específicas. Ejemplo.
1º ESO- Module2 That´s Entertainment
	Competencias específicas
	Actividades para evaluar
	Instrumentos para evaluar
	Calificación

	
	
	Trabajo en clase
	Prueba escrita
	Prueba oral
	Workbook
	Portfolio
	Otros
	IN
	SU
	BI
	NT
	SB

	1. Extraer y comprender el sentido general y los detalles más relevantes de textos orales, escritos y multimodales expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias, para responder a necesidades comunicativas concretas.
	Instrucciones en el aula
Instrucciones grabadas para actividades
Anuncio sobre disfraces (SB, p. 28, ej. 1-2)
Exposiciones de museo (SB, p. 29, ej. 6-8)
Vídeo relacionado con la lectura (SB, p. 29)
Comprobación oral de las respuestas de un ejercicio (SB, p. 30, ej. 11)
Noticias sobre carnavales (SB, p. 31, ej. 15-16)
Entradas en un foro sobre géneros narrativos y cinematográficos (SB, p. 32, ej. 1-3)
Tira de cómic basada en una historia real (SB, p. 33, ej. 5-8)
Vídeo relacionado con la lectura (SB, p. 33)
Comprobación oral de las respuestas de un ejercicio (SB, p. 34, ej. 11)
Anuncio sobre una libreria (SB, p. 35, ej. 14-15)
Descripciones de superhéroes (SB, p. 36, ej. 1)
Conversación sobre un proyecto escolar sobre superhéroes (SB, p. 36, ej. 4-5)
Vídeo en el que se habla sobre películas (SB, p. 37, ej. 6-7)
Modelo de reseña sobre una película (SB, p. 38, ej. 10)
Proyecto sobre una guía de libros (SB, p. 40)
Perfiles en redes sociales (SB, p. 45, ej. 1-2)
Conversación entre adolescentes sobre sus vidas (SB, p. 45, ej. 3) 
Lectura literaria (SB, p. 46, ej. 1-3)
Lectura sobre la segunda vida de los teléfonos móviles (SB, p. 145)
Vídeo sobre los teléfonos móviles (SB, p. 145)
Conversación sobre novela gráfica (WB, p. 24, ej. 7-8)
Artículo sobre los disfraces de los superhéroes (WB, p. 25, ej. 9-10)
Dictado (WB, p. 28, ej. 6)
Avisos sobre temas varios (WB, p. 30, ej. 1-2)
Anuncios sobre un evento (WB, p. 31, ej. 4)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2. Producir textos orales, escritos y multimodales que presenten una organización clara, usando estrategias de planificación, edición y revisión, con la finalidad de responder a propósitos comunicativos concretos de forma adecuada y coherente.
	Descripción de una persona (SB, p. 28, ej. 5)
Conversación sobre los carnavales (SB, p. 31, ej. 19)
Descripción de una página de un álbum de fotos (SB, p. 31, Task 2)
Presentación de una página de un álbum de fotos (SB, p. 31, Task 3)
Conversación sobre géneros literarios y cinematográficos (SB, p. 32, ej. 4)
Conversación sobre un libro (SB, p. 35, ej. 16)
Tarjeta informativa sobre un libro (SB, p. 35, Task 2)
Presentación de una tarjeta informativa sobre un libro (SB, p. 35, Task 3)
Conversación sobre sugerencias de películas (SB, p. 37, ej. 9)
Ficha sobre una película (SB, p. 39, Plan)
Redacción sobre una reseña de una película (SB, p. 39, Write)
Elaboración y presentación de un proyecto sobre una guía de libros (SB, p. 41)
Conversación sobre adolescentes (SB, p. 45, ej. 1-2)
Redacción de un anuncio sobre un evento o una actividad (WB, p. 30, ej. 3)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3. Interactuar con otras personas usando estrategias de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales para responder a propósitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesía.
	Descripción de una persona (SB, p. 28, ej. 5)
Conversación sobre los carnavales (SB, p. 31, ej. 19)
Presentación de una página de un álbum de fotos (SB, p. 31, Task 3)
Conversación sobre géneros literarios y cinematográficos (SB, p. 32, ej. 4)
Conversación sobre un libro (SB, p. 35, ej. 16)
Presentación de una tarjeta informativa sobre un libro (SB, p. 35, Task 3)
Conversación sobre sugerencias de películas (SB, p. 37, ej. 9)
Presentación de un proyecto sobre una guía de libros (SB, p. 41)
Conversación sobre adolescentes (SB, p. 45, ej. 1-2)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4. Mediar entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, transmitiendo información de manera eficaz, clara y responsable.
	Descripción de una persona (SB, p. 28, ej. 5)
Vídeo sobre los motivos para vestir disfraces (SB, p. 29)
Conversación sobre los carnavales (SB, p. 31, ej. 19)
Descripción de una página de un álbum de fotos (SB, p. 31, Task 2)
Presentación de una página de un álbum de fotos (SB, p. 31, Task 3)
Conversación sobre géneros literarios y cinematográficos (SB, p. 32, ej. 4)
Vídeo sobre un tesoro escondido (SB, p. 33)
Conversación sobre un libro (SB, p. 35, ej. 16)
Tarjeta informativa sobre un libro (SB, p. 35, Task 2)
Presentación de una tarjeta informativa sobre un libro (SB, p. 35, Task 3)
Vídeo en el que se habla sobre películas (SB, p. 37, ej. 6-7)
Conversación sobre sugerencias de películas (SB, p. 37, ej. 9)
Ficha sobre una película (SB, p. 39, Plan)
Redacción sobre una reseña de una película (SB, p. 39, Write)
Elaboración y presentación de un proyecto sobre una guía de libros (SB, p. 41)
Conversación sobre adolescentes (SB, p. 45, ej. 1-2)
Vídeo sobre los teléfonos móviles (SB, p. 145)
Redacción de un anuncio sobre un evento o una actividad (WB, p. 30, ej. 3)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	5. Usar estratégicamente los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas en contextos comunicativos diversos, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento para dar respuesta a necesidades comunicativas concretas.
	Todas las actividades
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6. Valorar críticamente y adaptarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, al mismo tiempo que actuando de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales.
	Lectura sobre los disfraces (SB, p. 28, ej. 1-2)
Exposición de museo sobre trajes y disfraces en distintas partes del mundo (SB, p. 29, ej. 6-8)
Vídeo sobre razones para ponerse un disfraz (SB, p. 29)
Los carnavales en distintas partes del mundo (SB, p. 31, ej. 19)
Entradas de foro sobre géneros narrativos y cinematográficos (SB, p. 32, ej. 1-3)
Anuncio sobre un libro de una libreria (SB, p. 35, ej. 14)
Vídeo en el que se dialoga sobre diferentes películas (SB, p. 37, ej. 6-7)
Conversación sobre películas (SB, p. 37, ej. 9)
Reseña sobre una película (SB, p. 38, ej. 10)
Lectura sobre la segunda vida de los teléfonos móviles (SB, p. 145)
Vídeo sobre la evolución del teléfono móvil desde 1973 hasta la actualidad (SB, p. 145)
Reseña sobre la película Clifford The Big Red Dog (WB, p. 26, ej. 3)
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